PAGE  
2

КУРСОВАЯ РАБОТА
СОСТОЯНИЕ ПИСЬМЕННОЙ РЕЧИ У УЧАЩИХСЯ 2-4 КЛАССОВ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЫ

Специальность логопедия

ОГЛАВЛЕНИЕ

Введение…………………………………………………………………...стр. 3
Глава I. Письменная речь

1.1. Понятие «письменная речь»…………………………………............стр. 5
1.2. Психофизиологические механизмы чтения………………………...стр. 7
1.3. Психофизиологические механизмы письма……………………….стр. 12
Выводы……………………………………………………………………стр. 17
Глава II. Характеристика нарушений письменной речи

2.1. Определение и симптоматика дислексии………………………….стр. 18
2.2. Определение и симптоматика дисграфии………………………….стр. 23
Выводы……………………………………………………………………стр. 27
Глава III. Изучение состояния письменной речи у учащихся 1-4 классов общеобразовательной школы

3.1. Анализ методик оценки уровня сформированности письменной речи………………………………………………………………………..стр. 28
3.2. Изучение состояния чтения………………………………………...стр. 29
3.3. Изучение состояния письма………………………………………...стр. 35
Выводы……………………………………………………………………стр. 44
Глава IV. Организация и методика экспериментальной части исследования

4.1. Цель и задачи констатирующего эксперимента ………………….стр. 45
4.2. Методика констатирующего эксперимента ………………………стр. 46
4.3. Характеристика участников эксперимента………………………..стр. 51
4.4. Анализ результатов эксперимента…………………………………стр. 52
Заключение……………………………………………………………….стр. 66
Список литературы………………………………………………………стр. 67

Введение

Проблема состояния письменной речи у учащихся общеобразовательной школы является одной из самых актуальных проблем современной логопедии, так как выявляется всё больше и больше детей,  имеющих нарушения письменной речи. Нарушения чтения и письма представляют собой наиболее распространённую форму речевой патологии детей школьного возраста. К настоящему времени сложилась определённая концепция толкования письменной речи как сложной психической деятельности человека, необходимой ему в повседневной жизни. Проблеме письменной речи посвящены  работы Лурия А.Р., Корнева А.Н., Лалаевой Р.И., Левиной Р.Е., Ястребовой А.В., Ефименковой Л.Н. и других специалистов. 


В качестве объекта исследования выступает письменная речь, которая подлежит непосредственному изучению в данной работе. 


Предметом исследования является изучение специфики нарушений чтения и письма и выявление методик оценки уровня сформированности письменной речи. 


Цель курсовой работы – изучение особенностей овладения письменной речью учащимися 2-4 классов общеобразовательной школы.


Реализация поставленной цели достигается путём решения следующих задач:


- изучить теоретическую литературу по проблеме исследования;


- проанализировать существующие методики оценки уровня сформированности письменной речи;

- выявить особенности овладения письменной речью учащимися.



Методы исследования:
- анализ литературных данных – изучение медицинской, психологической, педагогической и лингвистической литературы по проблеме исследования;

- эмпирические – эксперимент, диагностические методы;

- количественный и качественный анализ полученных данных. 

Глава I. Письменная речь

1.1. Понятие «письменная речь»

Письменная речь – одна из форм существования языка, противопоставленная устной речи. Это вторичная, более поздняя по времени возникновения форма существования языка. Для различных форм языковой деятельности первичной может быть как устная, так и письменная речь (например, фольклор и художественная литература). Если устная речь выделила человека из животного мира, то письменность следует считать величайшим из всех изобретений, созданных человечеством. Письменная речь не только совершила переворот в методах накопления, передачи и обработки информации, но она изменила самого человека, в особенности его способность к абстрактному мышлению.


В понятие «письменная речь» в качестве равноправных составляющих входят чтение и письмо. «Письмо – знаковая система фиксации речи, позволяющая с помощью графических элементов закреплять речь во времени и передавать её на расстояние»
. Любая система письма характеризуется постоянным составом знаков.


Русское письмо относится к алфавитным системам письма. Алфавит ознаменовал переход к символам высших порядков и определил прогресс в развитии абстрактного мышления, позволив сделать речь и мышление объектами познания.


И устная, и письменная формы речи представляют собой вид временных связей второй сигнальной системы, но, в отличие от устной, письменная речь формируется только в условиях целенаправленного обучения, т.е. её механизмы складываются в период обучения грамоте и совершенствуются в ходе всего дальнейшего обучения. В результате рефлекторного повторения образуется динамический стереотип слова в единстве акустических, оптических и кинестетических раздражений. Овладение письменной речью представляет собой установление новых связей между словом слышимым и произносимым, словом видимым и записываемым, т.к. процесс письма обеспечивается согласованной работой четырёх анализаторов: речедвигательного, речеслухового, зрительного и двигательного.


Кратчайшая единица речи, в соответствии с этим, может быть условно представлена следующим образом:
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А.Р. Лурия определял чтение как особую форму импрессивной речи, а письмо – как особую форму экспрессивной речи, отмечая, что письмо (в любой его форме) начинается с определённого замысла, сохранение которого способствует затормаживанию всех посторонних тенденций (забегания вперёд, повторов и т.п.). 

1.2. Психофизиологические механизмы чтения

Современные представления о высших психических функциях базируются на учениях А. Р. Лурия [38, 39], Цветковой Л.С. [81] и других, ставших основоположниками системного изучения нейрофизиологических механизмов психики. В соответствии с теорией, разработанной этими исследователями, любая высшая психическая функция является сложной системой, работа которой обеспечивает​ся рядом взаимосвязанных мозговых зон.
А. Р. Лурия выделил три блока, образованные особы​ми структурами мозга и на разных уровнях осуществляю​щие все психические функции. Первый блок обеспечивает регуляцию тонуса и бодрствования. Второй блок выполня​ет прием, переработку и хранение информации. Третий блок реализует программирование, регуляцию и контроль психической деятельности. Именно А. Р. Лурия в своих работах впервые описал функциональную систему письма. Учитывая психофизиологиче​скую, психологическую и социальную близость и нераз​рывность навыков письма и чтения, можно выделить компоненты функциональной системы чтения:
•  избирательная активация;
•  переработка зрительной информации;
•  переработка слухоречевой информации;
•  переработка кинестетической информации;
•  переработка зрительно-пространственной информации;
• серийная  организация  движений,  обслуживающих чтение (глазодвигательных и артикуляционных);
•  программирование, регуляция и контроль операций чтения.
Избирательная активация как компонент функцио​нальной системы чтения входит в состав блока регуляции тонуса и бодрствования и обусловлена работой стволовых и подкорковых образований мозга. Эти отделы создают оп​тимальный тонус коры, её энергетическую базу, необходи​мую для целенаправленной деятельности. Структуры первого блока, оказывающие неспецифическое влияние на корковые центры, также поддерживают состояние готов​ности к реакции, то есть выполняют функцию внимания. При дисфункции структур первого функционального бло​ка ухудшаются общие динамические характеристики лю​бой деятельности: снижается ее скорость, падает работо​способность, быстро наступает истощаемость.
Блок приема, переработки и хранения информации ре​ализует следующие функциональные компоненты чтения: переработку зрительной и зрительно-пространственной, слухоречевой и кинестетической информации. Во второй блок входят задние отделы коры головного мозга: заты​лочная, теменная и височная области левого и правого по​лушарий. Отличительная особенность второго блока, по сравнению с первым, заключается в его иерархическом строении, которое выражается в наличии первичных, вто​ричных и третичных полей.
Первичные поля, будучи проекционными, принимают информацию строго определенной модальности и симмет​рично расположены и в левом, и в правом полушариях моз​га. Над ними надстраиваются вторичные, гностические, поля, более детально перерабатывающие получаемую информацию. Эти поля также тесно связаны с определенны​ми анализаторами, однако представлены в разных гемисферах асимметрично, что связано с особенностями лево- и правополушарной стратегии обработки информации. Из​вестно, что для левого полушария характерна аналитичес​кая стратегия переработки информации. Традиционно левое полушарие считается «речевым», то есть ответственным за речевые процессы. Правое полушарие в большей мере ответственно за синтез полученной информации, ему свой​ственна целостная стратегия обработки информации. Оно преимущественно отвечает за переработку зрительной и зрительно-пространственной информации. Третичные поля второго бло​ка представляют собой зону перекрытия корковых отделов различных анализаторов. Функция третичных полей заключается в организации совместной деятельности раз​личных анализаторных систем, в переработке и синтезе по​лимодальной информации, в том числе и обеспечении зрительно-пространственного анализа и синтеза.
Переработка зрительной информации осуществляет​ся затылочными отделами полушарий мозга. Проекцион​ные поля левого и правого полушарий принимают первич​ную информацию, идущую от зрительного анализатора. Гностические поля ответственны за анализ, переработку и хранение этой информации, причем эти операции распре​деляются между левой и правой гемисферой мозга нерав​номерно. Это связано с особенностями обработки информации, характерными для каждого полушария. Правое полушарие, обладая целостной, холи​стической стратегией обработки информации, осуществ​ляет отбор значимых признаков и синтезирует целостный образ, а затем идентифицирует формирующийся образ и образы-эталоны, то есть осуществляет глобальное воспри​ятие. При дисфункции зрительных полей правого полуша​рия возникает односторонняя пространственная агнозия, фрагментарность восприятия, нарушение опознания ин​дивидуальных признаков объекта. Левое полушарие ис​пользует аналитические способы обработки информации, выделяет и анализирует в объекте восприятия все детали (их размер, форму и т. д.), соотносит их с существующими схемами, классифицирует объект. Нарушения в зритель​ной доле левого полушария приводят к игнорированию от​дельных элементов, к невозможности установить иерар​хию выделенных признаков.
Опознание зрительных стимулов зависит не только от внешних свойств воспринимаемого объекта, но и от внут​ренних: вербализируемые стимулы опознаются преиму​щественно левым полушарием, неречевые, трудновербализируемые — правым полушарием. Точное зрительное восприятие может обеспечить только совместная деятель​ность левого и правого полушарий.
Переработка слухоречевой информации осуществля​ется височной областью коры головного мозга. Ее первич​ные поля принимают всю слуховую информацию, которая затем перерабатывается вторичными, гностическими по​лями левого полушария — зоной Вернике. С работой именно гностических зон височной области связаны про​цессы фонематического восприятия, а также слухоречевая память. Дисфункция первичных полей ви​сочной зоны мозга приводит к различной степени тяжести нарушениям физического слуха, вплоть до полной глухо​ты при их двустороннем поражении. Дисфункция вторич​ных полей, не отражаясь на физических характеристиках слуха, вызывает нарушение дифференциации фонем по оппозиционным признакам (глухости—звонкости, твердо​сти—мягкости). За выполнение этих речевых операций преимущественно отвечает левое полушарие, однако и правое полушарие вносит свой специфический вклад в этот процесс, создавая возможности для анализа ритмико-интонационных и мелодических характеристик речи. 
Фонематический анализ звуков речи невозможен без их проговаривания, поскольку в его основе лежит установ​ление акустико-артикуляционных связей. Переработка кинестетической информации происходит в теменной доле коры головного мозга. Первичные и вторичные поля теменной доли обеспечивают афферентную основу любого движения. Поражение гностических полей кинестетическо​го анализатора приводит к нарушению точности движений. Если расстройство распространяется на речевые движения, то возникают ошибки выбора артикуляционных укладов, смешение близких артикулем.
Зрительно-пространственная информация перераба​тывается третичными полями второго функционального блока, которые являются зонами перекрытия теменной и затылочной областей. Эти поля интегрируют деятельность кинестетического и зрительного анализаторов. Данный компонент функциональной системы чтения обеспечивает ориентировку на плоскости страницы, соблюдение после​довательности прочтения слов, строк и т. д. Кроме того, зрительно-пространственный анализ лежит в основе диф​ференциации букв как графических объектов.
Серийная организация движений, программирование, регуляция и контроль чтения представляют собой функ​ции третьего блока, в который входят передние отделы мозга. Эти структуры также имеют иерархическую орга​низацию. Первичные зоны блока — место выхода двига​тельных импульсов, программы которых создаются вто​ричными зонами, расположенными над первичными. Третичные зоны этого блока обеспечивают контроль слож​ных форм деятельности, общую регуляцию поведения.
Программирование, регуляция и серийная организа​ция чтения проявляются в артикуляционных и произ​вольных глазодвигательных движениях. В процессе чте​ния вслух возникают артикуляционные программы, затем отдельные артикулемы объединяются в «последовательные кинетические мелодии»
, придавая прочтению вслух плавный, целостный характер. Движения глаз, ле​жащие в основе зрительного компонента чтения, то есть прослеживание текста, также представляют собой серий​но организованные, последовательно сменяющие друг друга двигательные акты.
1.3. Психофизиологические механизмы письма
Психологический анализ показывает прежде всего, что в различных языковых системах процесс письма имеет совер​шенно различное психофизиологическое строение. В боль​шинстве языков письмо представляет собой сложный процесс, начинающийся с анализа звукового потока речи, выделения из него дискретных фонем, перешифровки этих фонем в бук​венные знаки (графемы) и лишь затем изображения серии этих буквенных знаков с помощью серии тонких дифференцирован​ных движений. В отличие от этого в языках, использующих иероглифический принцип письменности (например, в китай​ском), все перечисленные ступени устраняются. Здесь письмо обозначает не звуки речи, а скрывающиеся за словами поня​тия, прямо переходит от них к условным графическим знакам (идеограммам), и звуковая речь находится к нему в совсем иных отношениях. В некоторых из европейских языков (на​пример, французском или английском), в основном пользую​щихся звуковой системой письма, имеют место известные от​ступления в сторону условных обозначений, и некоторые сло​ва записываются комплексом знаков, не совпадающим с их звучанием. Этот факт, имеющий свое историческое объясне​ние, сам по себе говорит, что о единой локализации процесса письма в коре головного мозга при столь различном его пси​хофизиологическом строении не может быть и речи.
Изменения строения процесса письма могут наблюдаться не только при сравнении одной системы письменности с дру​гой, но и при переходе от одного этапа развития письма к другому.
На первых этапах овладения навыком пись​ма процесс анализа звуко-буквенного состава слова носит развернутый характер, и ребенок привлекает к нему приемы громкой артикуляции произносимого слова. Устранение артикуляции на этом этапе в несколько раз повы​шает число ошибок, совершаемых ребенком в письме. По мере функционального развития навыка письма эта необходимость развернутого, опирающе​гося на артикуляцию анализа звукового состава слова посте​пенно исчезает, процесс свертывается, и у человека, хорошо владеющего соответствующим навыком письма, может превращаться в плавный двигательный стереотип, минующий звуковой анализ слова; такой структурой характеризуются, например, личная подпись, запись высокоавтоматизирован​ных  слов  и  т.  д.
Таким образом, психофизиологическое строение письма варьирует от языка к языку и от одного этапа развития на​выка письма к другому. Естественно, что все это существенно осложняет мозговую организацию процессов письма и делает необходимым его дифференцированный анализ.
Отвлекаясь от всех этих особенностей процесса письма, можно, однако, в самых основных чертах характеризовать его сложную психофизиологическую структуру.
Во всех языках, пользующихся звуко-буквенным письмом, письмо начинается с анализа звукового потока подлежащей записи речи, кончающегося выделением дискретных фонем, составляющих слова. Этот анализ происходит слухо-артикуляторным путем, и совершен​но естественно, что в нем принимают участие корковые отделы слухового и речедвигательного анализатора. Анализ переходит к перешифровке выделенных звуков в оптические знаки — графемы, которые должны быть четко отделены друг от друга и пространственная организа​ция которых должна быть четко усвоена; в обеспечении этого этапа письма участвуют корковые отделы зрительного и зри​тельно-пространственного анализатора. На последнем этапе процесс письма предполагает еще одну перешифровку выде​ленных зрительных образов букв в систему соответствующих движений, с помощью которых они должны быть записаны, причем в течение всего процесса записи, требующей четкой адресации импульсов к соответствующим мышечным груп​пам и быстрой денервации выполненных движений с образо​ванием плавных «кинетических мелодий», должна сохранять​ся как основная задача (написание требуемого текста), так и промежуточная программа записи (выделение из речи по​следовательной серии звуков, подлежащих записи в графиче​ских знаках). Естественно, что в выполнении последней части задачи необходимо участие тех корковых отделов двигатель​ного анализатора, о которых уже шла речь выше.
Этот сложный характер процесса письма отчетливо рас​крывается в тех случаях, когда вследствие очаговых пораже​ний мозговой коры выпадают отдельные из только что обозна​ченных звеньев системы. Наблюдение над локальной патоло​гией мозга может служить методом анализа систем​ного строения письма.
Нарушение письма мо​жет возникать при самых различных по локализации пора​жениях коры левого полушария, но структура этих нарушений оказывается при раз​лично локализованных очагах глубоко различной.
Поражение корковых отделов слухового анализатора (задне-верхних отделов левой височной области) оставляет процесс списывания (не требующего анализа звукового соста​ва слова) совершенно сохранным; столь же сохранной оказы​вается запись хорошо автоматизированных слов, превратив​шаяся в кинетический навык. Зато письмо слов под диктовку, как и самостоятельное письмо, оказывается в этих случаях глубоко нарушенным: поражение коркового ядра звукового (или, точнее, слухо-речевого) анализатора делает невозмож​ным выделение из звукового потока четких фонем, и больной, оказывающийся не в состоянии различить близкие (оппози​ционные) фонемы или выделить отдельные фонемы из стече​ния согласных, начинает делать в письме грубые ошибки, вни​мательное изучение которых легко устанавливает лежащий за ними дефект звукового анализа.
Поражение корковых отделов кинестетического (или, точ​нее, кинестетико-речевого) анализатора, тесно связанного с нижними отделами постцентральной коры левого полушария, вызывает другую картину нарушений письма. Первичный де​фект проявляется здесь в нарушенной дифференциации близ​ких артикулем, вследствие чего больной начинает смешивать близкие по произношению звуки (например, губные б—п—м, небно-язычные д—л—н). В результате этого дефекта участие проговаривания подлежащего написанию слова становится неполноценным, и в письме появляются замены, отражающие это смешение  близких  артикулем.
Поражение корковых отделов зрительного и зрительно-пространственного анализаторов (затылочно-теменных отде​лов левого полушария) не нарушает процесса звукового ана​лиза, но может сказаться на значительном нарушении гра​фем; элементы букв (как при списывании текста, так и при самостоятельном письме) теряют здесь свою четкую простран​ственную ориентированность, а в некоторых случаях нужные образы букв перестают воспроизводиться с должной лег​костью, вызывая типичную картину оптической аграфии.
Существенные нарушения письма могут возникать и при поражениях нижних отделов премоторной области (так назы​ваемой зоны Брока), вызывающих картину эфферентной (ки​нетической) моторной афазии. В этих случаях артикуляции, необходимые для произнесения отдельных звуков, остаются сохранными, однако трудности наступают при переходе к произнесению целого слова или серии слов: здесь проявляется утеря порядка произносимых звуков, трудность денервации произнесенных звуков и перехода от одного звука к другому. Все это вызывает значительные нарушения письма, на этот раз выражающиеся в перестановке букв в записываемых сло​вах, инертном воспроизведении раз записанных букв и т. д.
Нарушения письма могут принять особенно грубые формы при массивных поражениях лобных долей мозга, при которых явления патологической инертности в двигательном анализа​торе иногда оказываются настолько выраженными, что все письмо превращается в стереотипное повторение отдельных элементов.
Выводы

Психофизиологическими основами функциональных систем как чтения, так и письма выступает совместная деятельность различных зон головного мозга. Каждая из них вносит свой вклад в сложные процессы, какими являются чтение и письмо. Нарушение деятельности любой из этих зон может привести к специфическим, связанным с функциями именно этой зоны отклонения в работе всей системы, что проявляется в тех или иных нарушениях письменной речи.
Глава II. Характеристика нарушений письменной речи

Учение о нарушениях чтения и письма существует уже более 100 лет. Проблему нарушений письменной речи изучали и изучают такие специалисты, как Лурия А.Р.,  Егоров Т.Г.,  Каше Г.А., Лалаева Р.И., Левина Р.Е., Спирова Д.Ф., Ананьев Б.Г., Ефименкова Л.Н., Корнев А.Н., Поваляева М.А., Садовникова И.Н., Коваленко О.М., Козырева Л.М., Мазанова Е.В., Мисаренко Г.Г., Парамонова Л.Г., Прищепова И.В., Российская Е.Н., Русецкая М.Н. и другие. 
2.1. Определение и симптоматика дислексии
Дислексия — это частичное на​рушение процесса чтения, проявляющееся в стой​ких и повторяющихся ошибках чтения, обусловленных несформированностью высших психиче​ских функций, участвующих в процессе чтения.
В данном определении подчеркиваются основ​ные признаки дислексических ошибок, что дает возможность отдифференцировать дислексию от иных нарушений чтения:
1. Ошибки чтения при дислексии являются стой​кими, и без специальной коррекционной работы они могут сохраняться у ребенка в течение многих месяцев и лет. Это позволяет отдифференцировать дислексические ошибки от ошибок чтения, кото​рые выступают как закономерности процесса овладения чтением и наблюдаются у всех детей на начальных этапах овладения навыком чтения.
Ошибки чтения, закономерно встречающиеся у всех детей при овладении навыком чтения, не стой​ки и быстро исчезают по мере перехода от одного этапа овладения навыком чтения к другому.
2.  Ошибки чтения при дислексии носят специ​фический характер. Это повторяющиеся, типиче​ские ошибки. Данный признак дислексических оши​бок позволяет отдифференцировать дислексии от случайных, вариативных ошибок, которые могут на​блюдаться при утомлении, вследствие невнима​тельности, недостаточности процессов контроля при чтении.
3.  Ошибки чтения при дислексии обусловлены несформированностью высших психических фун​кций, обеспечивающих процесс чтения в норме. Этот признак дислексических ошибок дает возмож​ность отграничить дислексии от ошибок чтения, которые могут наблюдаться у детей вследствие педагогической запущенности, неправильной мето​дики обучения, нарушений элементарных функций.
Так, замедленное овладение чтением и ошибки чтения могут наблюдаться у детей ленивых, с на​рушением поведения, педагогически запущенных даже в тех случаях, когда у них в достаточной степени сформированы высшие психические фун​кции, необходимые для овладения навыком чте​ния. В этом случае у ребенка имеются нарушения чтения иного характера, чем дислексия.
Ошибки чтения могут иметь место и при непра​вильной методике обучения чтению (побуквенное чтение, методика целых слов и др.). Так, побуквен​ное чтение, с одной стороны, может проявляться у ребенка вследствие неправильного обучения чтению в семье. И если у ребенка нет нарушений фонемати​ческого развития, то в этом случае побуквенное чте​ние еще не свидетельствует о наличии дислексии. Но, с другой стороны, побуквенное чтение может быть признаком дислексии, если оно связано с несформированностью фонематического анализа и синтеза.
Ошибки чтения могут наблюдаться у детей с плохим зрением из-за неразличения букв. Если эти ошибки не связаны с несформированностью зрительно-пространственных функций, а обуслов​лены лишь снижением зрения, они не классифи​цируются как дислексические ошибки и исчеза​ют при коррекции нарушений остроты зрения.
Таким образом, наличие ошибок чтения само по себе еще не свидетельствует о наличии дислексии. О дислексии речь идет лишь в том случае, когда ошибки чтения обусловлены недоразвитием выс​ших психических функций.
Дислексия проявляется в за​медлении процесса овладения чтением, в замедлен​ном темпе чтения (брадилексии), в нарушении движения глаз по строке в процессе чтения, в стойких и повторяющихся ошибках при чтении.
Количество и характер ошибок варьируется в зависимости от тяжести дислексии у ребенка, эта​па овладения навыком чтения, сложности чита​емого речевого материала (слогов, слов, предложе​ний, текста). Чем тяжелее дислексия, чем сложнее читаемый речевой материал, тем многочисленнее и разнообразнее ошибки чтения. На начальных эта​пах овладения чтением ошибки чтения являются более разнообразными, преобладают ошибки тех​нической стороны процесса чтения, понимание читаемого нарушается вторично. На последующих этапах формирования навыка чтения ошибки становятся менее разнообразными и более специфи​ческими.
При дислексии отмечаются следующие группы ошибок:
1.  Неусвоение букв, неточное соотнесение зву​ка и буквы, которое проявляется в заменах и сме​шениях звуков при чтении. При дислексии может наблюдаться различный характер замен и смеше​ний: а) замены и смешения фонетически близких звуков (звонких и глухих, например ТЕВОЧКА, ЛОБАТА); аффрикат и звуков, входящих в их со​став (например, ОДУВАНТИК); б) замены графи​чески сходных букв (X—Ж, П—Н и др.); в) недифференцированные, вариативные замены (Ж—М—Л и т. д.).
2.  Побуквенное чтение — нарушение слияния звуков в слоги и слова. При этом способе чтения буквы называются поочередно нанизываются одна на другую (РАМА — Р, А, М, А).
3. Искажения звукослоговой структуры слова. Наиболее распространенные ошибки чтения этой группы: а) пропуски согласных при стечении (СКАМЕЙКА — КАМЕКА); б) пропуски согласных и гласных при отсутствии стечения (ПАРОВОЗ — ПАРВОЗ); в) добавление звуков (ПОД ДОЖДЕМ — ПОД ДОЖДИЕМ); г) перестановка звуков (ЛОПА​ТА — ЛОТАПА); д) пропуски, перестановки слогов (КАНАВА — КАВАНА).
4. Нарушение понимания прочитанного, кото​рое может проявляться как на уровне отдельного слова, так и на уровне предложения и текста. На​рушение понимания прочитанного может быть пер​вичным, но может быть и вторичным. В первом случае нарушение понимания прочитанного наблю​дается при технически правильном чтении, во вто​ром случае оно является следствием неправильного чтения.
5.  Замены слов (ЗАХЛЕСТНУЛА — ЗАХЛОП​НУЛА).
6. Аграмматизмы при чтении. Чаще всего на​блюдаются ошибки согласования существительно​го и прилагательного, нарушения падежных окончаний, изменения окончаний глаголов и др. Аграм​матизмы при чтении выявляются, как правило, на аналитико-синтетической и синтетической ступе​ни овладения навыком чтения.
Соотношение ошибок чтения во многом зависит от этапа овладения навыком чтения. На аналити​ческом этапе овладения чтением (на ступени овладения звукобуквенными обозначениями, а также на ступени послогового чтения) преобладают замены звуков, нарушения слияния звуков в слоги (побуквенное чтение), искажения звукослоговой структуры слова. Нарушения пони​мания прочитанного чаще всего носят вторичный характер, они обусловлены технически неправиль​ным чтением. На аналитико-синтетическом и синте​тическом этапе овладения навыком чтения доми​нирующими ошибками выступают искажения зву​кослоговой структуры слова, аграмматизмы, замены слов, а также нарушения понимания прочитанного.

Течение дислексии носит регрессирующий ха​рактер с постепенным уменьшением количества и видов ошибок, а также степени дислексии.
Дислексия отрицательно влияет на формирова​ние личности ребенка. Неудачи школьника при ов​ладении чтением могут способствовать возникновению и закреплению таких черт характера, как неуверенность в себе, робость, тревожная мнитель​ность или, наоборот, агрессивность, озлобленность, негативизм. В одних случаях эти аффективные реакции являются следствием дислексии. В дру​гих случаях они непосредственно не связаны с дислексией, а лишь сопровождают ее течение, включаясь в общую структуру нервно-психических заболеваний, например, при некоторых органиче​ских поражениях головного мозга.
2.2. Определение и симптоматика дисграфии

Дисграфия — это частичное на​рушение процесса письма, проявляющееся в стой​ких, повторяющихся ошибках, обусловленных несформированностью высших психических функ​ций, участвующих в процессе письма.
В современной литературе для обозначения спе​цифических расстройств письма используются раз​личные термины. Частичные нарушения письма называются дисграфией, полная неспособность письма — аграфией. В ряде стран (например, в США) нарушения чтения и письма определяются одним термином «дислексия». В других странах специфические нарушения письма определяются термином «дизорфография» (например, во Фран​ции).
В отечественной литературе термины «дисгра​фия» и «дизорфография» противопоставляются, т. е. разграничиваются.
Для дифференциальной диагностики этих нару​шений необходимо уточнить те критерии, на осно​ве которых выделяются ошибки при дисграфии и дизорфографии. Таким основным критерием явля​ется тот принцип правописания, который преиму​щественно нарушается. Известно, что в русской орфографии выделяются следующие основные прин​ципы: фонетический (фонематический), морфоло​гический, традиционный.
В основе фонетического (фонематического) прин​ципа правописания лежит звуковой (фонематиче​ский) анализ речи. Слова записываются так, как они слышатся и произносятся (ДОМ, ТРАВА, КА​НАВА, СЛЫШУ). Пишущий анализирует звуко​вой состав слова и обозначает звуки определенны​ми   буквами.   Таким   образом,   для  реализации фонематического принципа письма необходима сформированность дифференциации фонем и фонематического анализа.
Морфологический принцип состоит в том, что морфемы слова (корень, приставка, суффикс, окон​чание) с одинаковым значением имеют и одинако​вое написание, хотя их произношение в сильной и слабой позиции может быть различным (ДОМ — ДО(а)МА, СТОЛ — СТО(а)ЛЫ, СОЙТИ — С(з)БЕЖАТЬ). Использование морфологического прин​ципа предполагает умение определять значащие морфемы слова, определять морфологическую структуру слова, выделять морфемы с одинако​вым значением, произношение которых может отличаться в различных фонетических услови​ях. Уровень развития морфологического анали​за тесно связан с развитием словаря и грамматического строя речи.
И, наконец, традиционный принцип предпола​гает такое написание слова, которое сложилось в истории развития письменности и не может быть объяснено фонетическим или морфологическим принципом правописания.
С учётом принципов орфографии можно сделать вывод, что дисграфия преимущественно связана с нарушением реализации фонетического принципа, а при дизорфографии нарушается использование морфологического и традиционного принципов правописания.
В соответствии с определени​ем термина «дисграфия» можно выделить следую​щие особенности ошибок при дисграфии:
1. Как и при дислексии, ошибки при дисграфии являются стойкими и специфическими, что позво​ляет отграничить эти ошибки от ошибок «роста», «физиологических» (по Б. Г. Ананьеву) ошибок, закономерно встречающихся у детей при овладе​нии письмом. При этом следует отметить, что ошибки при дисграфии по внешнему проявлению сходны с так называемыми физиологическими ошибками. Однако при дисграфии эти ошибки являются более многочисленными, повторяющи​мися и сохраняются длительное время.
2.  Дисграфические ошибки связаны с несформированностью высших психических функций, участвующих в процессе письма, — дифференциа​ции фонем на слух и в произношении, анализа предложений на слова, слогового и фонематичес​кого анализа и синтеза, лексико-грамматического строя речи, оптико-пространственных функций.
Нарушения элементарных функций (анализа​торных) также могут приводить к нарушениям письма. Но эти нарушения письма не рассматриваются как дисграфия.
Нарушения письма у детей (например, при за​держке психического развития) могут быть связаны с педагогической запущенностью, с нарушением внимания, контроля, которые дезорганизуют весь процесс письма как сложную речевую деятельность. Однако в этом случае ошибки, если они не связаны с несформированностью высших психических функ​ций, носят не специфический, а вариативный харак​тер и поэтому не являются дисграфическими.
3. Ошибки при дисграфии характеризуются на​рушением фонетического принципа письма, т. е. ошибки наблюдаются в сильной фонетической по​зиции (ЛОПАДА — вместо ЛОПАТА, ДМ — вмес​то ДОМ), в отличие от орфографических ошибок, которые наблюдаются лишь в слабой фонетической позиции (ВАДЯНОЙ — вместо ВОДЯНОЙ, ДАМА — вместо ДОМА).
4.   Ошибки характеризуются как дисграфиче​ские в том случае, когда они наблюдаются у детей школьного возраста.

У детей дошкольного возраста письмо сопровож​дается многочисленными ошибками, сходными по характеру и проявлению с дисграфическими. Од​нако у детей дошкольного возраста еще недоста​точно сформированы многие психические функ​ции, обеспечивающие процесс письма. Поэтому эти ошибки являются закономерными, «физиологиче​скими».
Выделяются следующие группы ошибок при дисграфии:
1.  Искаженное написание букв.
2.  Замены рукописных букв: а) графически сход​ных (например, л—м); б) обозначаю​щих фонетически сходные звуки (например, д—т).
3.  Искажения звукобуквенной структуры сло​ва: перестановки, пропуски, добавления, персеве​рации, контаминации букв, слогов (например, ВЕСЕНА — вместо ВЕСНА, СТАНА — вместо СТРА​НА, КУЛБОК — вместо КЛУБОК).
4.  Искажения структуры предложения: раздель​ное написание слова, слитное написание слов, кон​таминации слов (например, ИСТЕПЛЫХ СТРАНЛЕТЯ ГРАЧИ — вместо ИЗ ТЕПЛЫХ СТРАН ЛЕ​ТЯТ ГРАЧИ).
5. Аграмматизмы на письме (например, МНОГО КАРАНДАШОВ, НЕТ КЛЮЧОВ, НА ВЕТКОВ).
Выводы

Расстройства письменной речи (чтения и письма) имеют одинако​вую этиологию и сходные механизмы.
В анамнезе детей с дислексией и дисграфией от​мечается наличие ряда патологических факторов, воздействующих в пренатальный, натальный и постнатальный период. Определенное место в этиоло​гии дислексии и дисграфии отводится наследствен​ным факторам, которые создают неблагоприятный фон, предрасполагающий к возникновению нару​шений чтения и письма.
Причины дислексии и дисграфии могут быть ор​ганические и функциональные, биологические и социальные. Расстройства чтения и письма могут быть обусловлены органическим повреждением корковых зон головного мозга, участвующих в про​цессе чтения и письма, запаздыванием созревания этих систем мозга, нарушением их функциониро​вания. Нарушения чтения и письма могут быть связаны с длительными соматическими заболева​ниями детей в ранний период их развития, а так​же с неблагоприятными внешними факторами (неправильная речь окружающих, двуязычие, недо​статочное внимание к развитию речи ребенка в семье, недостаточность речевых контактов, небла​гоприятная семейная обстановка).

Клиническая характеристика детей, страдающих дислексией и дисграфией, чрезвычайно разнообраз​на. Чаще всего дислексия и дисграфия проявляются в структуре сложных нервно-психических и речевых расстройств.
Глава III. Изучение состояния письменной речи у учащихся 1-4 классов общеобразовательной школы
3.1. Анализ методик оценки уровня сформированности письменной речи
Учению о нарушениях письменной речи более столетия. Однако и до настоящего времени вопросы диагностики и коррекции этих нарушений являются актуальными и сложными. Единая стандартизированная методика оценки уровня сформированности письменной речи отсутствует. 
Вопросы диагностики описываются в работах Корнева А.Н. [29], Грибовой О.Е. [9], Фотековой Т.А. [77], Мазановой Е.В., Козыревой Л.М. и других авторов. Методики предназначены для того, чтобы в процессе исследования выявить те специфические речевые затруднения, которые проявляются в дефектах чтения и письма.

Для оценки уровня сформированности чтения авторы методик предлагают различные тексты на выявление навыка чтения. Определяется способ, скорость, правильность чтения, понимание прочитанного. 

Для оценки уровня сформированности письма авторы методик предлагают различные тексты на выявление навыка письма: диктант, списывание, изложение. Определяются специфические ошибки. 

Предлагаемые детям методики должны совпадать с уровнем владения ребенком навыкам чтения и письма. 

3.2. Изучение состояния чтения

Существует много разнообразных приемов обследования чте​ния у детей, причем их нужно использовать строго дифференци​рованно, в зависимости от уровня владения ребенком навыком чтения, от этапа его формирования, а также в порядке постепен​но возрастающей сложности, начиная с самых элементарных. Это позволит логопеду установить, в чем состоят главные затрудне​ния ребенка.
Детям, которые только начали обучаться, предлагается чтение отдельных букв. Логопед показывает ребенку по одной букве раз​резной азбуки, а тот называет их. Можно использовать варианты шрифта в качестве усложнения задания. Далее логопед предлагает ребенку найти определенную букву среди других. Буквы для узна​вания следует называть в таком порядке, чтобы они соответствова​ли оппозиционным фонемам, например: С-Ш-Ч-Щ-З-Ж-Ц, Р-Л, Г-К и т.д. Обязательно необходимо обращать внимание на темп перекодировки ребенком графемы в фонему и наоборот, стойкость и нестойкость ошибок.
Данная проба уже позволяет логопеду определить, насколько автоматизирована связь между графемой и соответствующей фо​немой, четко ли ребенок воспринимает на слух звуки речи, есть ли у него фонематические или оптические затруднения, мнестические проблемы. Это определяется по характеру ошибок, допускаемых ребенком: замены букв по фонематическому, оптическому сход​ству, иные варианты замен, длительность выполнения проб или невозможность их выполнения.
Далее детям следует предложить чтение слогов. Ребёнок преж​де всего должен прочитать слоги, включающие соответствующие оппозиционные фонемы: СА-ША, ЗА-ЖА, ЦА-ЧА, РА-ЛА и т.д. Кроме прямых слогов предъявляются и обратные, а также слоги со стечением согласных. Логопед обращает внимание на возмож​ность слияния звуков в слоговой комплекс, особенно в прямых слогах, а также на наличие у ребенка умения дифференцировать звуки. Данная проба дает возможность логопеду определить сформированность звуко-буквенного синтеза и фонематических обоб​щений.
Следующая проба в оценке навыка чтения — это чтение слов. Вначале детям следует предлагать для чтения самые простые сло​ва, а затем — более сложные по слоговому и морфологическому составу. Необходимо использовать все возможные варианты од​носложных слов: СГС (дом, мак), СГСС (куст, бант), ССГС (слон, град), ССГ (два, швы), ГССС (Омск), где С — согласный звук, Г — гласный.
Детям предлагаются также различные варианты двусложных слов: с ударением на последнем и на первом слоге (луна, муха); со стечением согласных (шторы, окно); многобуквенные (пропуск, дружил). Затем изучается чтение трехсложных: СГСГСГ (молоко), СГСГСГС (молоток), СГССГССГ (перчатки), ССГССГСГ (просты​ня) и многосложных слов.
Уже на этом этапе можно использовать однокоренные слова, различающиеся морфологическими элементами, которые вы​полняют смыслоразличительную функцию (рука—руки, во​шел— вышел). В процессе выполнения этих заданий следует предложить ребенку подобрать картинку к прочитанному сло​ву, показать соответствующий предмет, нарисовать его, объяс​нить значение или продемонстрировать действие. Данная про​ба дает возможность логопеду оценить техническую и смысловую стороны чтения: читает ли ребенок по слогам отрывисто или плавно, читает ли побуквенно или у него сохраняются элемен​ты побуквенного чтения в стечениях согласных или в конце слов (хала-т); читает ли он механически или осознанно. Ошибки, отмеченные при выполнении пробы, могут указывать на несформированность у ребенка звуко-слогового синтеза, морфологичес​ких обобщений, навыка слогослияния, навыка целостного вос​приятия читаемого, недостаточный объем зрительного воспри​ятия, на отсутствие умения соотносить прочитанное слово со значением.
Дополнительной пробой может стать задание на выявление навыков зрительного слогоделения слов, что является одним из важных условий формирования умения ориентироваться в любой структуре визуально воспринимаемого слова и, следовательно, основой плавного послогового чтения. Логопед предлагает ребен​ку разделить на слоги печатные слова различной слоговой струк​туры, ориентируясь только на гласную букву, являющуюся грани​цей слога.
Следующий этап в оценке навыка — чтение отдельных предло​жений. При использовании данного приёма обследуется способ, правильность, выразительность чтения, а также понимание ребен​ком прочитанного. Анализ последнего осуществляется на основе подбора ребенком к фразе картинки или показа предмета, дей​ствия. Для чтения можно предложить также похожие предложе​ния, различающиеся лексическим и грамматическим оформлени​ем. Например: Это мой стул — Это твой стул — Это твой стол; Дай Маше книгу — Дай Маше книги; Женя нарисовал машину — Женя нарисовала машину.
Для определения сформированности первоначальных элементов выразительности чтения (умения использовать верную интонацию в соответствии с конечными знаками препинания) детям можно предложить прочитать повествовательные, вопросительные и восклицательные предложения различной линейной протяженно​сти. Примеры таких предложений:
а)  Хорошо. Красота! Куда? Выразительное прочтение таких предложений не должно осложняться техническими трудностями.
б) Как хорошо весной! Ты рад подарку? Вчера шел дождь.
На этом же этапе можно попытаться определить наличие у ре​бенка лексико-грамматического прогнозирования, являющего​ся важным компонентом чтения. Здесь следует использовать элементарные пробы, включающие «незаконченные предложе​ния»:
1)   В гости к бабушке приехал ....
В гости к бабушке приехала .... (Внук, внучка, сестра.)
2)   В школу идет девоч... В школу идут девоч...
3)   Ракета лет... Ракеты лет...
Предварительно следует выяснить понимание подобных пред​ложений в устной речи.
На более высоком уровне чтения детям предлагается чтение специально подобранных текстов. Они должны отвечать следу​ющим требованиям:
1)   содержать как можно больше оппозиционных букв и слогов и слова различной слоговой структуры;
2)   соответствовать знаниям ребенка, быть доступными ему;
3)   быть небольшими по объему;
4)   выражать коммуникацию событий для облегчения их по​нимания и пересказа ребенком;
5)   включать диалоги и прямую речь, что позволит осу​ществить анализ сформированности выразительности чтения;
Логопед фиксирует особенности способа чтения (непродуктив​ное — элементы побуквенного чтения, отрывистое слоговое; про​дуктивное — плавное слоговое, плавное слоговое с целостным прочтением отдельных слов, чтение целыми словами и группами слов), а также его правильность. Логопед особое внимание уделяет заменам букв по фонематическому сходству, нарушениям звуко-слоговой структуры, грамматическим ошибкам, как показа​телям несформированности фонематических, морфологических и синтаксических обобщений. Отмечается выразительность: соблю​дает ли ребенок паузы, употребляет ли правильно интонацию, де​лает ли логическое и психологическое ударения, читает ли дос​таточно громко и внятно.
Для оценки понимания прочитанного ребенку могут быть пред​ложены следующие варианты заданий:
1)   пересказать прочитанное;
2)   разложить серию сюжетных картинок в соответствии с последовательностью событий в прочитанном тексте и, как вариант, пересказать текст с опорой на них;
3)   выбрать сюжетную картинку, соответствующую прочи​танному, из ряда предложенных;
4)   ответить на вопросы. Предлагаются вопросы двух типов:
—   отражающие фабулу рассказа;
—   выявляющие понимание смысла прочитанного, что по​зволит выяснить уровень глубины понимания текста ре​бенком.
«Чтение – это сложный комплексный вид деятельности, состоящий из ряда операций. Достаточно полно навык чтения может характеризовать совокупность нескольких его параметров: способ, скорость, правильность, автоматизированность (так называемая «беглость») и понимание прочитанного»
. Горецкий В.Г. и Тикунова Л.И. выделяют ещё один параметр – выразительность [8].
Важнейшим компонен​том, составляющим технику чтения и воздействующим на другие ее стороны, является способ чтения. Известны пять основных способов чтения: 1) побуквенное; 2) отрывистое слоговое; 3) плавное слоговое; 4) плавное слоговое с це​лостным прочтением отдельных слов; 5) чтение целыми словами и группами слов. Первые два способа относятся к непродуктивным. Они крайне нежелательны. Последние три способа — продуктивные. 

Изучение правильности чтения предполагает выявление наличия или отсутствия ошибок чтения. Правильным называется чтение без ошибок. Анализ ошибок включает их качественную и количественную интерпретацию. 


Под скоростью чтения понимается темп чтения, при котором осознает текст (в 1 классе) и основная мысль текста (во 2-4 классах) [59].

Исследование понимания прочитанного возможно несколькими способа​ми: пересказ прочитанного текста, ответы на вопросы по содержанию отдельных частей и всего текста в целом, а также объяснение значений отдельных слов текста. Горецкий В.Г. и Тикунова Л.И. к содержанию каждо​го текста, отобранного ими для проверки техники чтения, приводят вопросы, направленные на выяснение понима​ния содержания отдельных частей и всего текста, значе​ния слов, умения определить главную мысль. Но разработчики не приводят указаний на то, какое количество неправильных ответов свидетельствует о недо​статочном понимании, а какое о полном непонимании прочитанного. Возможно, это связано с тем, что после тек​стов приведено различное количество вопросов (от 1 до 6) и уровень сложности их также различен.

Выразительность чтения – это умение вовремя распознать в тексте стоящий впереди знак препинания и настроиться на интонацию, подсказываемую им этим знаком [8]. 


Окончательное суждение об уровне навыка чтения можно выносить только на основе совокупности данных по каждому из компонентов, при соотнесении данных по смысловой и технической сторонам чтения и учёта ведущей роли первой. 

3.3. Изучение состояния письма
Ориентировочное представление об уровне сформированности письма и о характере ошибок логопед может получить просматривая школьные тетради ученика. Однако для того, чтобы уточнить структуру дефекта, необходимо специально обследовать письмо посредством различных проб, включающих слуховой диктант, самостоятельное письмо и списывание с печатного текста.

Обследование начинается с письма букв, слогов, слов и кончается предъявлением более сложных форм письменной речи (в зависимости от уровня обученности ребенка, изложение по картине или сочинение на заданную тему).

Детям, которые только начали обучаться, предлагается письмо букв под диктовку. Ребенку диктуют отдельные звуки, графическое изображение которых он должен записывать. Эта серия проб позволяет выявить, четко ли ребенок воспринимает на слух звуки речи и правильно ли перешифровывает их в соответствующие графические очертания.

Анализируя данные, полученные с помощью указанной пробы, учитывают, легко ли ребенок выполняет стоящую перед ним задачу или испытывает затруднения в подыскании нужной буквы. Могут быть обнаружены замены, связанные с трудностями усвоения начертания отдельных букв, когда ребенок пишет вместо ш-и или вместо д-б и т.д., когда отдельные элементы, входящие в состав букв, изображаются ребенком неадекватно в пространственном или количественном отношении. Ребенок может просто забыть отдельные буквы, особенно те, которые редко встречаются, и заменить их случайным начертанием. Это свидетельствует в целом о нормальном развитии навыка письма.

Но если ребенок допускает замены букв, соответствующие звуки которых являются акустически или артикуляционно близкими (например, может вместо диктуемого звука ш написать с или вместо д-т, вместо ч-ц и т.д.), т.е. происходит взаимозаменяемость, — это обычно указывает на дефект слухового или слухо-артикуляционного анализа. С целью установить, являются ли эти специфические замены случайными или регулярными, логопед диктует звуки, которые в речи у детей чаще других подвергаются замене, предусматривая варьирование условий, при которых производится запись букв ребенком. Смешиваемые звуки сначала предъявляются раздельно (ч, п, з, г, б, с, к, щ, д, ш, ц, т и др.), затем — попарно (ч-ц, п-б, з-с и т.д.).

Это позволяет выявить не только степень нарушения дифференциации звуков, но и условия, при которых выполнение здания облегчается для ребенка или, наоборот, усложняется.

Так как обследование должно быть обязательно направлено на качественный анализ структуры обнаруженного дефекта, важно определить, является ли несформированность слухового восприятия первичным нарушением или вторичным (системным) следствием другого дефекта, например, следствием нарушения движения артикуляционного аппарата. Для такого анализа имеет значение, изменится ли количество ошибок, если специально обратить внимание ребенка во время записи букв на оральный образ произносимого обследователем звука, т.е. научить ребенка вести наблюдения за артикуляцией обследующего.

Если при этом условии количество ошибок не изменится, это будет свидетельствовать о детерминированности ошибок дефектами слухового анализа, а если уменьшится — значит, у ребенка нарушен слухо-артикуляционный анализ. 

Следующим этапом обследования является письмо отдельных слогов под диктовку. Ребенку диктуются прямые слоги (на, ба, сы, ту, мо и др.), обратные (ан, уш, от), закрытые (сас, ран, дум, тан), слоги со стечением согласных (ста, дро, гво, скво, стра), оппозиционные (са- за, са-ша, ра-ла, ба-на, мя-ма, лю-лу, ри-ры, но-нё). Вместо записи ученик может составлять слоги, пользуясь буквами разрезной азбуки.

Эти пробы ставят своей задачей определить, насколько правильно ребенок различает и выделяет отдельные элементы, входящие в звуковой комплекс. Как и в предыдущих пробах, выявляется, во-первых, наличие специфических ошибок, указывающих на недостаточность различения звуков; во-вторых, в каких случаях при воспроизведении слогов разнообразного строения последовательность выделения звуков оказывается нарушенной. Это может произойти уже тогда, когда ребенок записывает простые открытые слоги или же слоги со стечением согласных.
Чтобы определить уровень письма, доступный обследуемому, вслед за указанными пробами предлагается письмо отдельных слов и коротких фраз. Сначала ребенку диктуют простые, а затем — фонетически более сложные слова (дом, шары, гвоздь), а также небольшие фразы, например: Маша играет, у Маши кукла. Журчит ручей, у крыльца лужи.
Помимо написания отдельных слов и фраз, по слуху проверяется и самостоятельное письмо по картинкам различной сложности. Материалом для обследования могут быть картинки, изображающие знакомые ребенку предметы (например, козу, мяч, замок, часы, спички, чайник, девочку и др.). Ученику предлагается написать названия предметов, изображенных на картинках, или самостоятельно составить и записать отдельные предложения по картинке типа «Девочка чистит зубы».

При более высоком уровне письма центральным этапом обследования становится слуховой диктант, состоящий из серии фраз, подобранных таким образом, чтобы они отвечали программным требованиям по русскому языку того класса, в котором обучается ребенок, и в то же время включали бы большое количество слов со звуками, произношение которых обычно нарушается. Диктовать надо в соответствии с нормами орфоэпического произношения, без предварительного звуко-слогового анализа слов, входящих в состав диктуемого текста.

Обследующий ведет наблюдения за характером процесса письма: может ли ребенок сразу фонетически правильно записать слово или пишет с опорой на его проговаривание, как бы «прощупывая» отдельные элементы слова, ища нужный звук и соответствующую букву, а также за качеством ошибок.

Особое внимание должно быть уделено тому, допускает ли ребенок специфические ошибки на замену букв: свистящих, шипящих, звонких и глухих; р, л, мягких и твердых.

При этом необходимо выяснить:

- единичные или частные эти ошибки; распространяются ли они на одну группу звуков, отличающихся тонкими акустико-артикуляционными признаками (звонкие и глухие), или на несколько групп (звонкие и глухие, свистящие и шипящие и др.); соответствуют ли замены в письме тем нарушениям, которые наблюдаются в устной речи; 
- происходят ли замены при написании фонетически простых или структурно трудных, многосложных и малознакомых слов (что будет указывать на различный уровень нарушения дифференциации звуков речи, а следовательно, и фонематического восприятия).
Ошибки за замену букв в письме в большинстве случаев сосуществуют с другими фонетическими ошибками. Поэтому необходимо установить допущены ли пропуски букв, слогов или даже элементов слова, слитное и раздельное написание одного и того же слова и другие ошибки, связанные с искажением его звуковой структуры.

Следует иметь в виду, что среди первоклассников, и даже второклассников, основную массу ошибок письма составляют именно звуковые искажения. Это весьма сложный этап обучения, связанный с естественным формированием правильного письма. Поэтому указанные ошибки имеют диагностическое значение не сами по себе, а в сочетании с ошибками на замену акустически близких звуков. Их учет помогает определить уровень нарушения письма у ребенка.

Самостоятельное письмо детей, как и на предыдущем этапе, позволяет выявить как ошибки в звуковом составе слова (замены букв, пропуски, перестановки букв и т.д.), так и аграмматизм.

Для этой цели учащимся (в основном 2-3-го и более старших классов) предлагается самостоятельно составить и записать небольшой рассказ по серии картин с изображением сюжета, развертывающегося в определенной последовательности, письменно изложить прослушанный или самостоятельно прочитанный учеником рассказ, а может быть, и написать сочинение на заданную тему типа «Как я провел выходной день».

Можно предложить и более простые пробы, позволяющие также выявить зависимость усвоения письма от общего развития речи: сочинение предложений или небольшого рассказа по опорным словам или по деформированному тексту. Материалом для обследования в первом случае служат два-три изолированных слова, данных в исходной форме, например, орел и крылья; мотоцикл и мотоциклист. Ребенку предлагается «развернуть» словосочетание, дополнив его другими словами.

При анализе самостоятельного письма ребенка необходимо выявить:


- какими языковыми средствами он пользуется при построении предложений, наблюдаются ли смысловые или звуковые замены слов. Например, ученик пишет: «Учительница удивительно (вместо — удивленно) сказала ...»;


- как передаются грамматические конструкции: соблюдаются ли нормы управления или согласования, или отмечаются ошибки в употреблении падежных форм: «Лиса тасит куриса», «Ребята набрали лесных белых грибы»;


- допускаются ли замены и пропуски предлогов («Коська играет клубок», «С дома выехала машина»);


- не нарушен ли порядок слов в предложении («Пастух коров стадо пасет»);


- имеются ли пропуски слов или слитное написание ряда слов;

- выражена ли в предложении законченная мысль и др. 
Указанные ошибки связаны с незаконченностью процесса овладения грамматическими закономерностями языка. У детей с нормальным речевым развитием этот процесс к моменту обучения в школе полностью сформирован. У детей с общим недоразвитием речи в письме в большей степени, чем в устной речи, проявляются все погрешности в использовании грамматических категорий и форм слова. Нарушение письма у этих детей следует рассматривать как вторичное явление, зависящее от недостаточности общего развития речи (т.е. недоразвития не только фонетической, но и лексико-грамматических систем языка).
Как правило, наличие специфических ошибок сопровождается низким уровнем общей грамотности. Письмо таких учащихся пестрит множеством ошибок самого разного рода. Ошибки на правила правописания также должны быть тщательно проанализированы, т.к. в одних случаях они могут быть следствием плохого усвоения правила, а в других — свидетельствовать о недоразвитии речи.

Так, ребенок, недостаточно различающий мягкие и твердые согласные, именно поэтому не может усвоить правописание слов с мягким знаком в конце или в середине слова, с твердыми и мягкими согласными перед гласными. Ученики, слабо различающие звонкие согласные, обычно делают ошибки на правило правописания сомнительной согласной в середине и в конце слова. Дети с общим недоразвитием речи плохо усваивают правописание безударных гласных, т.к. из-за бедности и статичности словарного запаса затрудняются в подборе однокоренных слов, необходимых для их проверки. Поэтому в процессе обследования важно определить не только характер ошибок правописания, но и причины, их обусловливающие.

С этой целью можно использовать ряд диагностических проб. Например, чтобы разобраться, почему ребенок пишет с ошибками слова со звонкими и глухими согласными в середине или в конце слова и на каком этапе усвоения соответствующего правила возникли трудности, можно использовать такие пробы:

1.
Выписать звонкие и глухие согласные из связного текста. 
Эта проба помогает выяснить, замечает ли ребенок нужные орфограммы в тексте. При неспособности справиться с указанной задачей следует определить, различает ли ребенок глухие и звонкие согласные, когда они стоят в начале слова или перед гласным, т.е. в сильной позиции, наиболее удобной для их различения. С этой целью ребенку предлагается задание выписать звонкие и глухие согласные из отдельных слов типа заводы, березы, глаза, зубы, погода.
Если ребенок допускает ошибки, то внимание исследователя должно быть направлено на то, чтобы определить уровень его слухового восприятия.

2.
Подобрать к словам проверочные: стог — ..., арбуз — ..., холод — ..., глазки — ..., овражки — ... .
При анализе данных, полученных с помощью этой пробы, необходимо учитывать, быстро ли ребенок выполняет порученное ему задание или с трудом подыскивает родственные проверочные слова, а то и совсем не может их подобрать. В случае затруднения следует обратить внимание на общее развитие речи ребенка, богатство его словарного запаса, умение развернуто, грамматически правильно строить предложение. Недоразвитие фонематических процессов часто составляет лишь фон общего (в том числе лексико-грамматического) недоразвития.

Если ребенок справляется с пробами, предложенными выше, можно предложить ему вставить пропущенные буквы и объяснить их написание: варе...ка, руба...ка, хо...ба, моло...ба, шу...ка.
Аналогичные пробы, направленные на выявление того, на каком этапе усвоения правила у ребенка возникают трудности, могут быть подобраны и для безударных гласных.

Обнаружив в письменных работах детей графические ошибки, связанные с начертанием букв, следует также определить их характер и детерминированность. При этом необходимо принимать во внимание, что указанные ошибки отмечаются и при нормальном письме на начальных этапах его формирования, но ни более поздних этапах обучения, что они обычно обусловлены ни оптико-пространственными нарушениями, а нарушениями речевых систем.

Приобретение соответствующих графических умений зависит не только от зрительного восприятия и движения руки, но и от уровня овладения языком, обеспечивающим усвоение буквы как графемы. Дети, у которых фонематические представления формируются с трудом, очень медленно усваивают графическое начертание буквы.

 Фонематические затруднения могут различным образом сказываться и на усвоении букв. В одних случаях недостаточное различение фонем прямо влияет на перешифровку их в графемы. Ребенок затрудняется в установлении слухо-зрительных связей, которые оказываются неустойчивыми. В других случаях графические ошибки зависят от языковых обобщений, что наглядно проявляется лишь тогда, когда от ребенка требуют непосильного для него уровня звуко-буквенного и морфологического анализа слов. Когда этот анализ требует от ребенка больших усилий, графические ошибки появляются чаще. Затруднения звукового анализа ведут к снижению зрительного контроля, при этом ослабевает внимание к начертанию букв. Характерно, что списывание при этом в основном бывает правильным.

Графические ошибки наблюдаются и в случаях недостаточно активной психической деятельности ребенка, при отсутствии умения прислушиваться и сопоставлять свою и чужую речь, ослабленном произвольном внимании, слабой регуляции психических процессов.

Графические ошибки письма и в этих случаях носят произвольный характер и проявляются на фоне фонематического недоразвития. Имеют место замены букв как по графическому сходству, так и по акустическому (фонематическому). Те и другие ошибки — лабильные. При направленном внимании ребенок сможет написать букву правильно, при недостаточной концентрации внимания, отвлекаемости — допустить ошибку. Графическим ошибкам в большинстве случаев сопутствуют другие их виды, тесно связанные с нестойкостью внимания и недостаточным умением его распределить (пропуск букв, недописание слов, повторение одних и тех же букв, слогов или слов, уже прежде написанных, включение элементов предыдущего слова в последующее — персеверации и т.д.).

Логопеда должны интересовать прежде всего те графические ошибки, которые имеют прямое отношение к патологии речевой деятельности. Случаи, когда они не связаны с нарушением речевых систем, не входят в сферу коррекционной работы логопеда.

Для того чтобы определить характер и источник ошибок, допускаемых ребенком, в процессе обследования проверяется также и умение списывать с предъявленного образца (сначала — с текста, но при затруднениях предлагаются и более легкие пробы — списывание отдельных слов, слогов, букв). Используется также и зрительный диктант, при котором ребенок должен самостоятельно прочесть слово или предложение, а затем записать их по памяти. Кроме того, проверяется также, не испытывает ли ребенок затруднений в двигательной технике письма. 
Можно также использовать прием складывания слогов, слов, предложений из букв разрезной азбуки. Эта проба имеет значение при обследовании детей с недостаточно сформированным навыком письма, страдающих дизартрией. В этих случаях трудности, связанные с двигательным актом письма, снижаются, а затруднения в анализе и синтезе звукового комплекса остаются и проявляются наиболее наглядно.
Выводы

Изучение состояния письменной речи должно быть всесторонним. При обследовании чтения и письма должны быть использованы различные пробы и методики. Их нужно использовать строго дифференци​рованно, в зависимости от уровня владения ребенком навыкам чтения и письма, а также в порядке постепен​но возрастающей сложности, начиная с самых простых. Но единая стандартизированная методика оценки уровня сформированности чтения (и письма) отсутствует. Комплексное изучение состояния письменной речи позволяет выявить специфические ошибки. Это позволит логопеду правильно квалифицировать дефект, отграничив его от сходных состояний. 

Глава IV. Организация и методика констатирующего эксперимента 
4.1. Цель и задачи констатирующего эксперимента

Цель констатирующего эксперимента – изучить особенности овладения письменной речью учащимися 2-4 классов общеобразовательной школы.
Поставленная цель достигается решением следующих задач:
1. Первой задачей является изучение навыка чтения. 

2. Второй – изучение навыка письма.
3. Третьей – анализ полученных результатов.

4.2. Методика констатирующего эксперимента
Изучение навыка чтения
Для изучения состояния навыка чтения автор курсовой работы отобрал тексты, предложенные Горецким В.Г. и Тикуновой Л.И. [8], из методического пособия для четырехлетней начальной школы, рекомендованного Министерством образования РФ.
Второй класс

Ходили дети по лесу за грибами, набрали полны корзины. Вышли дети на поляну, сели на копну и считали грибы. За кустами завыли волки. Дети забыли про грибы, бросили свои грибы на сене и ушли домой.  

Л. Толстой
Третий класс

Беспризорная кошка

(Отрывок)

Я жил на берегу моря и ловил рыбу. У меня была лодка, сетка и разные удочки. Перед домом стояла будка, и на цепи огромный пёс.
Мохнатый, весь в чёрных пятнах — Рябка. Он сте​рёг дом. Кормил я его рыбой. Я работал с мальчи​ком, и кругом на три версты никого не было. Рябка так привык, что мы с ним разговаривали, и очень простое он понимал. Спросишь его: «Рябка, где Во​лодя?» Рябка хвостом завиляет и повернёт морду, куда Володька ушёл.
Б. Житков
Четвёртый класс

Утро

Самое лучшее в мире — смотреть, как рожда​ется день!
В небе вспыхнул первый луч солнца — ночная тьма тихонько прячется в ущелье гор и трещины камней, прячется в густой листве деревьев, в кружевах тра​вы, а вершины гор улыбаются ласковой улыбкой — точно говорят мягким теням ночи:
— Не бойтесь — это солнце!
Волны моря высоко поднимают белые головы, кланяются солнцу, как придворные красавицы свое​му королю, кланяются и поют:
— Приветствуем вас, владыка мира! 

Доброе солнце смеётся: эти волны всю ночь, играя, кружились, кружились, и теперь они такие рас​трёпанные, их зелёные одежды измяты, бархатные шлейфы спутаны.
— Добрый день! — говорит солнце, поднимаясь над морем. — Добрый день, красавицы! Но — до​вольно, тише! Детям невозможно будет купаться, если вы не перестанете так высоко прыгать! Надо, чтобы всем на земле было хорошо, не правда ли?
М. Горький
Изучение навыка письма
Для изучения состояния навыка письма автор курсовой работы отобрал тексты из разных пособий [45], [52], [82]. За основу отбора текстов были взяты основные требования к знаниям и умениям учащихся [64] к концу 1 класса (для изучения состояния письма во 2 классе), к концу 2 класса (для 3 класса), к концу 3 класса (для 4 класса), т.к. констатирующий эксперимент проводился в начале учебного года. 
Второй класс

Диктант

Малыши.

У Яши и Гриши сломалась машинка. Малыши стали её чинить. У Яши из рук выскочила пружина. Держи крепче!

Списывание

Роща. 

За старым дощатым мостом берёзовая роща. Мы часто ходим туда собирать щавель. Но сегодня удача! Мы набрали целую чашку душистой земляники. 
Третий класс

Диктант

Осень

Наступила осень. Птицы летят на юг. Часто идёт дождь. Густой туман затянул город. Дует резкий холодный ветер. Он несёт по дорожкам сада груды жёлтых листьев. Сизый дымок вьётся из труб. Голуби забились под карниз дома. Скоро зима. 

Списывание

Гуси летят

Пришла пора прощанья. Перелётные птицы потянулись в тёплые края. Вожак затрубил сбор. Гуси собрались в кучу и затихли. Вожак медленно расправил крылья и поднялся в воздух. Табун полетел за вожаком. За ним двинулись старые гуси. Молодёжь находилась в конце стаи. 

Изложение

Белка
В лесу на высокой сосне устроила белка гнездо. Все круглое и закрытое. Лишь с одной стороны лазейка оставлена, чтобы внутрь можно было забраться.
Белка - зверек ловкий. Она бегает вверх и вниз по деревьям. Помогает держать равновесие длинный хвост белки. Ее передние лапки короче, чем задние. Так удобнее перелетать с ветки на ветку. Весь день с сучка на сучок, с дерева на дерево прыгает. Где ягодку сорвет, где еловую шишку. Зубы у белок острые и крепкие. Им под силу даже лесной орех!
Наступает осень. Белка на зиму запасы примется готовит. Грибы повесит сушиться. Она и орехи в дупло запрячет. Холодно и голодно зимой будет в лесу! Вот и пригодятся белке припасы.

Четвертый класс

Диктант

Вечером в лесу
Солнце село, но в лесу еще светло. Воздух чист и прозрачен. Птицы болтливо лепечут. Молодая трава блестит веселым блеском. В лесу постепенно темнеет. Алый свет вечерней зари скользит по стволам деревьев. Вот и верхушки потускнели.
Повеяло теплой сыростью. Птицы засыпают. В ле​су все темней и темней. Деревья сливаются в темные массы. На синем небе робко выступают первые звез​дочки.

Списывание

Наш лес
Осень задержалась. Долго не замерзали зыбкие бо​лота и реки. Но вот осенние дожди миновали. Мороз сковал землю и воду. Ночью повалил хлопьями снег. Ранний снег лег на ели и яблони. Синичка оставила свои крохотные следы на снежной скатерти. Чисто и бело кругом. Природа не любит мусора и грязи. Труд​но переносит она раны, нанесенные человеком. Ожоги от туристских костров не заживают несколько лет. Осколки от бутылок, банок загрязняют лес. Береги лес.
Изложение

Кто хозяин?
Большой черный бродячий пес отзывался на кличку Жук. У Жука была больная лапа. Илья и Ваня стали ухаживать за несчастным псом. Каждый из них хотел быть хозяином Жука.
Однажды осенью мальчики с собакой гуляли по лесу. Вдруг раздался яростный лай. Из кустов малинника выскочили две ов​чарки и повалили Жука.
Ваня мгновенно влез на дерево. Илья схватил длинную палку и бросился защищать Жука. Прибежал местный лесник и прогнал озверевших овчарок.
Лесник поинтересовался хозяином Жука. Илья сказал, что это его собака. Ваня промолчал. 
4.3. Характеристика участников эксперимента

В констатирующем эксперименте принимали участие учащиеся 2-4 классов ГОУ СОШ № … .


Работа с участниками эксперимента проводилась в начале учебного года. 


В констатирующем эксперименте принимали учащиеся 2 класса (22 чел. – 100%), 3 класса (22 чел. – 100%) и 4 класса (16 чел. – 100%). 

В школе работают психолог и логопед. Дети, нуждающиеся в психокоррекции и логопедической помощи, посещают этих специалистов. 
4.4 Анализ результатов эксперимента
Анализ навыка чтения
Анализ навыка чтения автор курсовой представляет в виде сводной таблице, которая отражает особенности овладения чтением учащимися 2-4 классов общеобразовательной школы. За основу взята таблица, предложенная Русецкой М.Н. [70].
Изучение и анализ состояния навыка чтения проводились по трём параметрам: способ чтения, правильность чтения, понимание прочитанного. 

В таблице в количественном эквиваленте (количество человек) анализируются полученные данные.

В сводных диаграммах в качественном эквиваленте на каждый класс в отдельности представлены в процентном соотношении ошибки, допущенные учащимися. 

Из диаграмм видно, что во 2 классе доминируют следующие ошибки: нарушение норм орфоэпии при чтении, повторы частей или целых слов; в 3 классе – ошибки в постановке ударения, повторы частей или целых слов; в 4 классе - ошибки в постановке ударения, повторы частей или целых слов. 
На взгляд автора курсовой, это свидетельствует о волнении, которое испытывают учащиеся при проверке техники чтения. Специфических нарушений чтения у учащихся не выявлено, т.к. нет стойких повторяющихся ошибок.  Также у весомого большинства способ чтения продуктивный и не страдает понимание прочитанного. 
Таблица 1
Особенности овладения чтением учащимися 2-4 классов
	Параметры
	2 класс
(22 чел.)
	3 класс
(22 чел.)
	4 класс
(22 чел.)

	Способ чтения (указать количество детей):

	побуквенное
	-
	-
	-

	отрывистое слоговое
	1
	-
	-

	плавное слоговое
	7
	-
	-

	плавное слоговое с целостным прочтением отдельных слов
	12

	6

	1


	чтение целыми словами и группами слов
	2
	16
	15

	Правильность чтения:

	I. Правильное (безошибочное)
	1
	2
	4

	II. Виды ошибок (указать количество детей):

	ошибки в окончаниях 
	4
	3
	1

	замены слов на основе смыслового сходства 
	3
	5
	3

	замены слов на основе оптического сходства 
	-
	3
	3

	ошибки в постановке ударения 
	3
	8
	5

	пропуски букв 
	4
	4
	2

	антиципации букв 
	-
	-
	1

	смешение оптически сходных букв 
	2
	2
	-

	реверсии букв и слогов 
	-
	1
	1

	смешение букв, обозначающих акустико-артикуляционно сходные согласные звуки 
	1
	1
	-

	смешение букв, обозначающих акустико-артикуляционно сходные гласные звуки 
	1
	2
	2

	пропуски слогов 
	2
	2
	2

	ошибки интонационного обозначения границ предложения 
	1
	6
	4

	пропуски слов 
	1
	1
	-

	персеверации букв 
	-
	2
	-

	добавление звуков 
	4
	-
	2

	смешения букв, обозначающих твердые и мягкие согласные звуки 
	-
	-
	-

	аграмматизмы 
	1
	1
	1

	нарушение норм орфоэпии при чтении 
	6
	2
	1

	пропуски и повторы строк 
	1
	-
	-

	перестановки слов
	-
	-
	-

	повторы частей или целых слов
	5
	7
	6

	Понимание прочитанного (указать количество детей):

	понимает полностью
	14
	18
	14

	понимает частично
	6
	3
	2

	не понимает
	2
	1
	-
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Анализ навыка письма

Анализ навыка письма приводится в сводных таблицах на каждый вид работы в отдельности (списывание, диктант, изложение). Таблицы отражают особенности овладения письмом учащимися 2-4 классов общеобразовательной школы. За основу взята таблица, предложенная в пособии «Методы обследования речи детей» [47].
Таблицы отражают количественный эквивалент (количество человек, допустивших данную ошибку).
Анализ навыка письма проводился по всем видам ошибок, допущенными учащимися при выполнении работ. 

В сводных диаграммах в качественном эквиваленте на каждый класс в отдельности по разным видам работ представлены в процентном соотношении ошибки, допущенные учащимися. 

Списывание. Из диаграмм видно, что во 2 классе доминируют следующие ошибки: замены гласных; в 3 классе – пропуски согласных; в 4 классе – добавления, пропуски согласных, знаки препинания. Т.о., в работах 2-4 класса доминируют ошибки звукового состава слова. 

Диктант. Из диаграмм видно, что во 2 классе доминируют следующие ошибки: замены гласных; в 3 классе – замены гласных, правописание парной согласной; в 4 классе – правописание окончаний прилагательных, знаки препинания. Т.о., в работах 2-4 класса доминируют ошибки звукового состава слова и дизорфографические ошибки. 
Изложение. Из диаграмм видно, что в 3 классе доминируют следующие ошибки: слитное написание слов, ошибки на правила правописания, не пройденные в классе; в 4 классе – правописание безударной гласной в корне, ошибки на правила правописания, не пройденные в классе. Т.о., в работах 3 класса доминируют лексико-грамматические ошибки, а в работах 4 класса – дизорфоргафические. 

Анализируя работы учащихся, автор курсовой заметил следующее – в письменных работах большая доля ошибок на правила правописания, т.е. дизорфографические ошибки, которые не являются специфическими ошибками письма и не входят в поле деятельности логопеда, но отрицательно влияют на качество работ учащихся.  
Таблица 2
Особенности овладения письмом учащимися 2-4 классов

Списывание

	Типы ошибок
	Виды ошибок

(указать количество детей)
	2 класс
(22 чел.)
	3 класс
(22 чел.)
	4 класс
(16 чел.)

	Ошибки звукового состава слова
	замены согласных
	-
	2
	1

	
	замены гласных
	7
	1
	3

	
	пропуски гласных
	4
	1
	1

	
	пропуски согласных
	3
	9
	4

	
	пропуски слогов и частей слова
	1
	-
	-

	
	перестановки
	-
	-
	-

	
	добавления
	-
	2
	4

	
	раздельное написание частей слова
	-
	-
	-

	Лексико-грамматические ошибки
	нарушение согласования
	1
	-
	-

	
	нарушение управления
	-
	-
	-

	
	замена слов по звуковому сходству
	-
	-
	-

	
	замена по семантическому сходству
	-
	-
	-

	
	пропуски слов
	3
	1
	1

	
	лишнее слово
	-
	-
	1

	
	слитное написание слов
	-
	-
	-

	Графические 

ошибки
	замена букв по количеству элементов
	2
	-
	1

	
	замена букв по пространственному расположению
	-
	1
	-

	
	зеркальное письмо букв
	1
	-
	-

	
	общее искажение букв
	-
	-
	-

	Ошибки на правила правописания
	правописание жи/ши, ча/ща, чу/щу
	2
	-
	-

	
	большая буква в начале предложения, в именах и кличках животных
	-
	-
	-

	
	знаки препинания 
	1
	3
	5

	
	правописание мягких согласных
	-
	-
	-

	
	правописание безударной гласной в корне слова
	-
	2
	2

	
	правописание парной согласной
	-
	-
	-

	
	правописание чк/чн
	-
	-
	1

	
	ошибки на правила правописания, не пройденные в классе
	-
	-
	-
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Таблица 3

Особенности овладения письмом учащимися 2-4 классов

Диктант

	Типы ошибок
	Виды ошибок

(указать количество детей)
	2 класс

(22 чел.)
	3 класс

(22 чел.)
	4 класс

(16 чел.)

	Ошибки звукового состава слова
	замены согласных
	2
	6
	3

	
	замены гласных
	6
	12
	6

	
	пропуски гласных
	4
	-
	1

	
	пропуски согласных
	4
	3
	-

	
	пропуски слогов и частей слова
	2
	-
	-

	
	перестановки
	-
	-
	-

	
	добавления
	1
	-
	-

	
	раздельное написание частей слова
	-
	-
	-

	Лексико-грамматические ошибки
	нарушение согласования
	-
	2
	2

	
	нарушение управления
	-
	-
	-

	
	замена слов по звуковому сходству
	-
	-
	-

	
	замена по семантическому сходству
	-
	-
	-

	
	пропуски слов
	-
	-
	-

	
	слитное написание слов
	-
	-
	-

	Графические 

ошибки
	замена букв по количеству элементов
	1
	-
	-

	
	замена букв по пространственному расположению
	-
	-
	-

	
	зеркальное письмо букв
	-
	-
	-

	
	общее искажение букв
	-
	-
	-

	Ошибки на правила правописания
	правописание жи/ши, ча/ща, чу/щу
	4
	-
	-

	
	большая буква в начале предложения, в именах и кличках животных
	2
	1
	-

	
	знаки препинания
	-
	1
	7

	
	правописание мягких согласных
	-
	-
	-

	
	правописание безударной гласной в корне слова
	3
	10
	2

	
	правописание парной согласной
	1
	16
	-

	
	правописание окончаний прилагательных
	-
	-
	7

	
	удвоенная согласная
	-
	-
	2

	
	правописание приставок
	-
	-
	2

	
	правописание суффиксов
	-
	-
	3

	
	разделительный мягкий знак
	-
	-
	2

	
	ошибки на правила правописания, не пройденные в классе
	-
	-
	2


[image: image5.emf]Сводная диаграмма допущенных ошибок, 

2 класс, диктант

правописание жи/ши, 

ча/ща, чу/щу

замены букв по 

количеству элементов

добавления

пропуски слогов и частей 

слова

пропуски согласных

пропуски гласных

замены гласных

замены согласных

большая буква 

правописание 

безударной гласной в 

корне

правописание парной 

согласной

0 5 10 15 20 25 30

процент от общего количества учащихся


[image: image6.emf]Сводная диаграмма допущенных ошибок, 

3 класс, диктант

замены согласных

замены гласных

пропуски согласных

нарушение согласования

большая буква

знаки препинания

правописание безударно 

гласно в корне

правописание парной 

согласной

0 10 20 30 40 50 60 70 80

процент от общего количества учащихся


[image: image7.emf]Сводная диаграмма допущенных ошибок, 

4 класс, диктант

ошибки на правила 

правописания, не 

пройденные в классе

удвоенная согласная

правописание окончаний 

прилагательных

правописание безударно 

гласной в корне слова

знаки препинания

нарушение согласования

пропуски гласных

замены гласных

замены согласных

правописание приставок

правописание суффиксов

разделительный мягкий 

знак

0 10 20 30 40 50

процент от общего количества учащихся



Таблица 4

Особенности овладения письмом учащимися 3-4 классов

Изложение

	Типы ошибок
	Виды ошибок

(указать количество детей)
	3 класс

(22 чел.)
	4 класс

(16 чел.)

	Ошибки звукового состава слова
	замены согласных
	4
	5

	
	замены гласных
	5
	1

	
	пропуски гласных
	1
	2

	
	пропуски согласных
	2
	4

	
	пропуски слогов и частей слова
	1
	-

	
	перестановки
	-
	-

	
	добавления
	4
	-

	
	раздельное написание частей слова
	2
	1

	Лексико-грамматические ошибки
	нарушение согласования
	3
	-

	
	нарушение управления
	6
	-

	
	замена слов по звуковому сходству
	-
	-

	
	замена по семантическому сходству
	-
	-

	
	пропуски слов
	-
	-

	
	добавление слова
	4
	-

	
	слитное написание слов
	12
	-

	
	словообразование
	2
	-

	Графические 

ошибки
	замена букв по количеству элементов
	-
	-

	
	замена букв по пространственному расположению
	-
	-

	
	зеркальное письмо букв
	-
	-

	
	общее искажение букв
	-
	-

	Ошибки на правила правописания
	правописание жи/ши, ча/ща, чу/щу
	-
	1

	
	большая буква в начале предложения, в именах и кличках животных
	-
	2

	
	знаки препинания
	10
	3

	
	правописание мягких согласных
	-
	-

	
	правописание безударной гласной в корне слова
	5
	8

	
	правописание парной согласной
	3
	3

	
	правописание приставок
	1
	3

	
	правописание окончаний прилагательных
	5
	1

	
	непроизносимая согласная
	
	1

	
	ошибки на правила правописания, не пройденные в классе
	13
	13
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Заключение


Цель курсовой работы достигнута путём решения поставленных задач. Автор работы выполнил следующее:

- изучил теоретическую литературу по проблеме исследования;


- проанализировал существующие методики оценки уровня сформированности письменной речи;


- выявил особенности овладения письменной речью учащимися 2-4 классов общеобразовательной школы.


В ходе работы были сформулированы следующие выводы: 

- психофизиологическими основами функциональных систем как чтения, так и письма выступает совместная деятельность различных зон головного мозга;


- расстройства письменной речи (чтения и письма) имеют одинаковую этиологию и сходные механизмы;


- единая стандартизированная методика оценки уровня сформированности чтения (письма) отсутствует;

- учащимися 2-4 классов допускаются разного вида ошибки как в чтении, так и в письме, но ошибки не носят стойкий и повторяющейся характер у большинства учащихся.

Проблема изучения состояния письменной речи у учащихся общеобразовательной школы нуждается и в дальнейших исследованиях. Для этого автору работы нужно изучать новые теоретические источники и иметь желание продолжать исследовательскую деятельность в данном направлении. 
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Лист1

		



Ошибки звукового состава слова

процент от общего количества учащихся

Сводная диаграмма допущенных ошибок, 
3 класс, чтение

повторы частей или целых слов

ошибки интонационного обозначения границ предложения

пропуски слогов

смешение букв обозначающих, обозначающих аккустико-артикуляционно сходные гласные звуки

ошибки в окончаниях

замены слов на основе смыслового сходства

замена слов на основе оптического сходства

ошибки в постановке ударения

пропуски букв

смешение оптически сходных букв

реверсии букв и слогов

смешение букв обозначающих, обозначающих аккустико-артикуляционно сходные согласные звуки

пропуски слов

персеверации букв

аграмматизмы

нарушение норм орфоэпии при чтении



Лист2

		



Ошибки звукового состава слова

процент от общего количества учащихся

Сводная диаграмма допущенных ошибок, 
2 класс, списывание

знаки припинания

правописание жи/ши, ча/ща, чу/щу

замена гласных

пропуски гласных

пропуски согласных

пропуски слогов и частей слова

нарушение согласования

пропуски слов

замена букв по количеству элементов

зеркальное писмо букв
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Ошибки звукового состава слова

процент от общего количества учащихся

Сводная диаграмма допущенных ошибок, 
3 класс, списывание

знаки припинания

замена букв по пространственному расположению

пропуски слов

добавления

пропуски согласных

пропуски гласных

замены гласных

замена согласных

правописание безударно гласно в корне слова

знаки припинания



		



Ошибки звукового состава слова

процент от общего количества учащихся

Сводная диаграмма допущенных ошибок, 
4 класс, списывание

правописание чк/чн

правописание безударно гласно в корне слова

знаки припинания

замена согласных

замены гласных

пропуски гласных

пропуски согласных

добавления

пропуски слов

лишнее слово

замены букв по количеству элементов



		



Ошибки звукового состава слова

процент от общего количества учащихся

Сводная диаграмма допущенных ошибок, 
2 класс, чтение

повторы частей или целых слов

пропуски и повторы строк

нарушение норм орфоэпии при чтении

аграмматизмы

пропуски слогов

смешение букв, обозначающиющих аккустико-артикуляционно сходные гласные звуки

смешение букв, обозначающиющих аккустико-артикуляционно сходные согласные звуки

смешение оптически сходных букв

пропуски букв

ошибки в постановке ударения

замены слов на основе смыслового сходства

ошибки в окончаниях

ошибки интонационного обозначения границ предложения

пропуски слов

добавление звуков



		



Ошибки звукового состава слова

процент от общего количества учащихся

Сводная диаграмма допущенных ошибок, 
4 класс, чтение

добавление звуков

ошибки интонационного обозначения границ предложения

пропуски слогов

ошибки в окончаниях

замены слов на основе смыслового сходства

замены слов на основе оптического сходства

ошибки в постановке ударения

пропуски букв

антиципации букв

реверсия букв и слогов

смешение букв, обозначающих аккустико-артикуляционно сходные гласные звуки

аграмматизмы

нарушение норм орфоэпии при чтении

повторы частей или целых слов

повторы частей или целых слов
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Ошибки звукового состава слова

процент от общего количества учащихся

Сводная диаграмма допущенных ошибок, 
2 класс, чтение

добавление звуков

пропуски слов

ошибки интонационного обозначения границ предложения

ошибки в окончаниях

замены слов на основе смыслового сходства

ошибки в постановке ударения

пропуски букв

смешение оптически сходных букв

смешение букв, обозначающиющих аккустико-артикуляционно сходные согласные звуки

смешение букв, обозначающиющих аккустико-артикуляционно сходные гласные звуки

пропуски слогов

аграмматизмы

нарушение норм орфоэпии при чтении

пропуски и повторы строк

повторы частей или целых слов
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Лист1

		



Ошибки звукового состава слова

процент от общего количества учащихся

Сводная диаграмма допущенных ошибок, 
3 класс, чтение

повторы частей или целых слов

ошибки интонационного обозначения границ предложения

пропуски слогов

смешение букв обозначающих, обозначающих аккустико-артикуляционно сходные гласные звуки

ошибки в окончаниях

замены слов на основе смыслового сходства

замена слов на основе оптического сходства

ошибки в постановке ударения

пропуски букв

смешение оптически сходных букв

реверсии букв и слогов

смешение букв обозначающих, обозначающих аккустико-артикуляционно сходные согласные звуки

пропуски слов

персеверации букв

аграмматизмы

нарушение норм орфоэпии при чтении
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Ошибки звукового состава слова

процент от общего количества учащихся

Сводная диаграмма допущенных ошибок, 
2 класс, списывание

знаки припинания

правописание жи/ши, ча/ща, чу/щу

замена гласных

пропуски гласных

пропуски согласных

пропуски слогов и частей слова

нарушение согласования

пропуски слов

замена букв по количеству элементов

зеркальное писмо букв



Лист3

		



Ошибки звукового состава слова

процент от общего количества учащихся

Сводная диаграмма допущенных ошибок, 
3 класс, списывание

знаки припинания

замена букв по пространственному расположению

пропуски слов

добавления

пропуски согласных

пропуски гласных

замены гласных

замена согласных

правописание безударно гласно в корне слова

знаки припинания



		



Ошибки звукового состава слова

процент от общего количества учащихся

Сводная диаграмма допущенных ошибок, 
4 класс, списывание

правописание чк/чн

правописание безударно гласно в корне слова

знаки припинания

замена согласных

замены гласных

пропуски гласных

пропуски согласных

добавления

пропуски слов

лишнее слово

замены букв по количеству элементов



		



Ошибки звукового состава слова

процент от общего количества учащихся

Сводная диаграмма допущенных ошибок, 
2 класс, чтение

повторы частей или целых слов

пропуски и повторы строк

нарушение норм орфоэпии при чтении

аграмматизмы

пропуски слогов

смешение букв, обозначающиющих аккустико-артикуляционно сходные гласные звуки

смешение букв, обозначающиющих аккустико-артикуляционно сходные согласные звуки

смешение оптически сходных букв

пропуски букв

ошибки в постановке ударения

замены слов на основе смыслового сходства

ошибки в окончаниях

ошибки интонационного обозначения границ предложения

пропуски слов

добавление звуков



		



Ошибки звукового состава слова

процент от общего количества учащихся

Сводная диаграмма допущенных ошибок, 
4 класс, чтение

добавление звуков

ошибки интонационного обозначения границ предложения

пропуски слогов

ошибки в окончаниях

замены слов на основе смыслового сходства

замены слов на основе оптического сходства

ошибки в постановке ударения

пропуски букв

антиципации букв

реверсия букв и слогов

смешение букв, обозначающих аккустико-артикуляционно сходные гласные звуки

аграмматизмы

нарушение норм орфоэпии при чтении

повторы частей или целых слов

повторы частей или целых слов



		





		






